Barbara Wisniewska-Paz*
Pawet Trojanowski**

Kompetencje informatyczne uczniow
ksztattowane w trakcie-edukacji
podstawowej i ponadpodstawowej
na podstawie oceny ,krzyzowej” -
nauczycieli i uczniow szkot srednich.
Wojewaddztwo dolnoslaskie

Streszczenie

Kompetencjeinformatyczne, tj. nietylkoumiejetnos¢ obstugi komputera, lecz takze pewien
poziom elastycznosci w uzywaniu oprogramowania (Swiadomos¢ zagrozen, ograniczen,
ale takze mozliwosci w nim tkwigcych) to podstawowy zaséb okreslonych kompetencji
spotecznych w ztechnologizowanym $wiecie i jednoczesnie jeden z gtéwnych poziomaow
kompetencji cyfrowych obok informacyjnego i funkcjonalnego, istotny w spoteczenstwie
okreslanym mianem informatycznego. Jest on ksztattowany zaréwno w procesach zy-
wiotowych (indywidualny uzytek), jak i w procesie edukacyjnym oraz srodowisku pracy.
Z punktuwidzenia pozadanych efektéw - edukacyjny maistotne znacznie. Czy szkota pol-
ska jest przygotowana pod wzgledem programowym, sprzetowym i kadrowym do tego
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typu wyzwan? Czy nowy rodzaj wiedzy, jakg ma przekazywac, nie zostanie rozmyty w tra-
dycyjnym stylu nauczania? Czy kultura informatyczna i nowe stownictwo opisujace nie-
istniejace przed dekadami obszary spotecznej praktyki stana sie czyms powszechnym czy
tezraczejwyznacza nowe kryteria spotecznych podziatow? To pytania, ktére leza u zrédta
zainteresowania zagadnieniem przedstawionym w niniejszym artykule, w ktorym zostaty
zaprezentowane wyniki badan przeprowadzonych wsréd ucznidw i nauczycieli szkot po-
nadpodstawowych. W artykule sg omawiane kompetencje informatyczne ucznidow szkot
ponadpodstawowych na podstawie oceny uzyskanej w szkole podstawowe]. Zderzenie
samoocen uczniowskich z ocenami nauczycieli pozwala zwrdci¢ uwage na pewne niedo-
skonatosci nauczania informatyki w polskich szkotach powszechnych.

Stowa kluczowe: informatyka, kompetencje informatyczne, nowe technologie, program
ksztatcenia, nauczanie, ocena kompetencji, samoocena

Wstep

Kompetencje informatyczne majg wazne znaczenie w spoteczenstwie, kto-
re jest okreslane jako informacyjne!. To truizm, ktéry wcigz wart jest przy-
pomnienia. Réwnie oczywiste sg przy tym takie kwestie, jak: zréznicowany
poziom tych kompetencji? i jego uwarunkowania pokoleniowe czy tez rdzne,
edukacyjne i pozaedukacyjne kanaty nabywania umiejetnosci korzystania np.
Z oprogramowania, wiedzy o mozliwosci wykorzystania tych umiejetnosci,
zeby rozwigzaé jakis problem czy stworzyé¢ srodowisko do nabycia okreslo-
nych umiejetnosci itd. Ale juz zaleznos¢ miedzy poziomem tych kompetencji w
wymiarze spotecznym a mozliwosciami przyswajania przez poszczegélne jed-
nostki i grupy spoteczne nowego ,zinformatyzowanego” jezyka komunikacji
spotecznej czy tez swiadomoscig koniecznego zachowania pewnej dyscypliny
w korzystaniu z infrastruktury informatycznej (w celu np. zapewnienia poza-
danego poziomu cyberbezpiecznstwa w skali spotecznej) juz tak oczywiste
nie sa.

U Zrédet analizy wszystkich podobnych kwestii mniej lub bardziej kon-
kretnych lezy mozliwos¢ oceny umiejetnosci informatycznych spoteczenstwa.

1 Por. M. Nowina-Konopka, Istota i rozwdj spoteczeristwa informacyjnego, Warszawa 2006;
J. Papinska-Kacperek, Spoteczeristwo informacyjne, Warszawa 2008; M. Plebanska, Kompe-
tencje cyfrowe i ich cyfrowy rozwéj, Warszawa 2021; K. Krzysztofek, M. Szczepanski, Zrozu-
miec rozwoj. Od spoteczenistw tradycyjnych do informacyjnych, Katowice 2002; T. Goban-Klas,
P. Sienkiewicz, Spoteczeristwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwania, Krakow 1999.

2 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE), Dz. Urz.
UE 2006, L 394/10.
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W pierwszej potowie XXI wieku ta ocena nie jest prosta® zaréwno ze wzgledu
na masowy charakter wykorzystywania sprzetu komputerowego do wykony-
wania wielu czynnosci, jak i selektywny charakter praktyk spotecznych wa-
runkowany charakterystykami spoteczno-demograficznymi poszczegdlnych
kategorii uzytkownikow. Co do pokoleniowo zréznicowanych mozliwosci na-
bywania umiejetnosci informatycznych, pozornie oczywistych, daja sie zauwa-
zy¢ nieco mniej oczywiste uwarunkowania efektywnosci tego procesu?.

Przy tak wielowymiarowym charakterze praktyk uzytkowych wykorzy-
stujacych sprzet komputerowy, a takze warunkujacych je czynnikach kom-
petencyjnych postanowiono przeprowadzi¢ analize tych kompetencji niejako
u zrédet, poprzez ocene kompetencji uczniéw, dokonujac - posrednio - oceny
efektywnosci systemu edukacji informatycznej gtéwnie w zakresie trafnosci
i spojnosci tresci programowych przedmiotéw tworzacych wprowadzenie do
informatyki.

Nauczanie podstaw informatyki rozpoczyna sie w szkole podstawowej
i jest kontynuowane w szkole $redniej°. Miedzy tymi dwoma poziomami ist-
nieje wprawdzie ciggtos¢ strukturalna (sg to dwa komplementarne elementy
jednego systemu edukacji), ale nie ma petnej ciggtosci programowe;j. llustru-
je to m.in. ustalanie odrebnych tresci programowych dla jednego i tego sa-
mego przedmiotu na obu poziomdéw edukacji oddzielnie. Ma to uzasadnienie

3 Por. K. Krzysztofek, M. Szczepanski, op. cit.

4 Za przyktad niech postuzy praktyka edukacyjna na poziomie akademickim. Studenci
kierunkéw humanistycznych i spotecznych, przedstawiciele mtodego pokolenia wychowani
na smartfonach i komputerach (i bardzo czesto grach komputerowych oraz mediach spo-
tecznos$ciowych), dobrze poruszaja sie w wirtualnej przestrzeni, lecz bardzo czesto wyka-
zuja sie kompletnym brakiem rozeznania w systemie organizacji informacji i nie rozrézniaja
roznych elementoéw, ktére te informacje zawieraja (np. rodzaje plikéw), a takze nie potrafig
dynamicznie taczy¢ poszczegolnych krokéw podstawowych procedur dostepnych w aplika-
cjach. Uzytkowe podejscie do sprzetu i oprogramowania w tej kategorii studentéw czesto
powoduje, ze nie sg w stanie rozwigzywac réznych probleméw albo innowacyjnie podejsé
do potencjatu uzytkowego, np. wyszukiwanie funkcji w arkuszu kalkulacyjnym, edytorze
lub programie graficznym, ktére powinny sie da¢ wyszuka¢, bo wynikaja z logiki uzytkowej
danego programu. W tym tez sensie przejawiaja nizszy poziom kompetencji informatycznej
niz ich nauczyciele, ktérzy poznawali systemy softwarowe nie z poziomu klikalnych obraz-
kow, ale gtebszego, pod wzgledem interaktywnym, DOS-a.

5 Por. https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/edukacja-informatyczna2 [dostep:
20.08.2023]; M.M. Systo, J. Jochemczyk, Edukacja informatyczna w nowej podstawie pro-
gramowej, http://www.bc.ore.edu.pl/Content/141/Edukacja+informatyczna+w+nowej+
podstawie+programowej+-+Maciej+M.+Systo.pdf [dostep: 14.08.2023]; Edukacja infor-
matyczna, https://www.gov.pl/web/edukacja/edukacja- informatyczna2?page=1 [dostep:
14.08.2023]; B. Sliwa, Edukacja informatyczna na pierwszym etapie edukacyjnym, https://
szkolnictwo.pl/index.php?id=PU9411 [dostep: 14.08.2023].
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w wypadku przedmiotéw ogdlnych, odwotujacych sie do zrebow ludzkiej wie-
dzy: matematyka, chemia, jezyk polski, historia, geografia i inne przedmioty
z tej grupy realizowane sg w wymiarze zaréwno wertykalnym, jak i horyzon-
talnym. Kumulacji zagadnien musi towarzyszyc¢ poszerzanie horyzontéw inte-
lektualnych. Stad do tych samych kwestii przedmiotowych wraca sie w szkole
sredniej, zeby pokazywac ich ztozone konteksty i uwarunkowania, a nie tyl-
ko zwieksza¢ zaséb informacji. Jezeli co$ nie zostato do konca zrealizowane
w szkole podstawowej, to jest szansa na nadrobienie tego w szkole $redniej
(nie bez pewnych dodatkowych kosztéw zaréwno po stronie nauczyciela, jak
i uczniow).

Co do informatyki jako przedmiotu stricte uzytkowego, ktérego rdzeniem
edukacyjnym jest ksztattowanie umiejetnosci, sprawa wyglada nieco inaczej.
Jej nauczanie powinno mie¢ w duzej mierze charakter kumulatywny. Powiek-
szaniu zasobu przekazywanych informacji powinno towarzyszy¢ doskonalenie
operacyjne. Luki w procesie przekazywania informacji mogg powodowac za-
przepaszczenie catej konstrukcji programowejé. Jezeli zostanie to skojarzone
z niskimi (w matym stopniu profesjonalnymi)” kompetencjami informatyczny-
mi nauczycieli, to nie mozna sie dziwi¢, ze gtdwnie umiejetnos$é pracy z arku-
szem kalkulacyjnym jest szlifowana przez caty okres edukacji obowigzkowej
(szkota podstawowa i srednia).

Metodologia i opis badanych zbiorowosci

Zrealizowane badania empiryczne miaty z zatozenia charakter rozpoznawczy,
w pewnym sensie przyczynkarski. Przed zaprojektowaniem badania ogdlno-
polskiego postanowiono sprawdzi¢ sposéb realizacji wprowadzenia do infor-
matyki w szkotach podstawowych na podstawie zebranych danych w jednym
wojewoddztwie - dolnoslagskim.

6 Por. M.M. Systo, Potrzeba szerszych zmian w ksztatceniu informatycznym, https://www.
edunews.pl/badania-i-debaty/opinie/5901-potrzeba-szerszych-zmian-w-ksztalceniu-
informatycznym [dostep: 14.08.2023].

7 Nie chodzi tu tylko o informatyczne wyksztatcenie nauczycieli informatyki. Brak tego
wyksztatcenia jest czyms wtérnym w stosunku do niskiej motywacji ksztattowania swoich
umiejetnosci przez nauczycieli, ktérzy do informatyki mieli wczesniej stosunek uzyteczny
(wsparcie techniczne w prowadzeniu innych zajeé), a prowadzenie nowego przedmiotu,
czesto zupetnie rozbieznego z podstawowa specjalizacja, jest traktowane np. jako mozli-
wos¢ uzupetnienia pensum.
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Do szkét ponadpodstawowych wszystkich typow zostaty, za posrednic-
twem Kuratorium Oswiaty we Wroctawiu, rozestane ankiety internetowe
- jedna adresowana do uczniéw, druga do nauczycieli. Badania zostaty prze-
prowadzone w pierwszym semestrze roku szkolnego 2021/2022. Zawieraty
pytania poswiecone gtéwnie charakterystyce realizacji przedmiotéw informa-
tycznych i ocenie efektéw nauczania w szkotach podstawowych. Uczniowie
wypetniali ankiety w klasach podczas lekcji, nauczyciele zas indywidualnie,
w czasie pozalekcyjnym. Uzyskano w sumie 2292 ankiety wypetnione przez
uczniéw i 57 ankiet wypetnionych przez nauczycieli.

W analizie ,krzyzowej”, ktora zostata wykorzystana w niniejszym opraco-
waniu, odwotujemy sie nie do statystycznego modelu analizy dwuzmiennowej.
W przypadku dwéch odrebnych préb taki model nie znajduje uzasadnienia.
,Krzyzowa”, odwotujac sie do jezyka pozaanalitycznego, moze byé w tym przy-
padku skojarzona ze specjalnymi procedurami stosowanymi przez urzedy kon-
troli skarbowej, w ktérych poszukuje sie zgodnosci lub rozbieznosci pomiedzy
powigzanymi przedmiotowo dokumentami. W jezyku nauk spotecznych jej od-
powiednikiem moze by¢ triangulacja metodologiczna?.

Uczniowie objeci badaniem ankietowym w potowie rekrutowali sie ze szkot
o profilu ogélnym, a w potowie - zawodowym. Z punktu widzenia frakcji domi-
nujacych struktura ta sprowadzata sie do podziatu na licea ogélnoksztatcace
i technika (ktérych jest nieco mniej niz licedw), co wynikato z ogdélnej struktury
szkolnictwa ponadpodstawowego w Polsce. Uczniow z zasadniczych szkét za-
wodowych przebadano nieco wiecej niz 5%. Uczniowie licedw zawodowych
stanowili frakcje o wielkosci nieznaczacej statystycznie. Uwzgledniajac typ
szkoty jako zmienng niezalezng, bedziemy go mogli zatem utozsamic z podzia-
tem na zawodowy vs. ogélny profil ksztatcenia.

Kategorig dominujgca ze wzgledu na klase, do ktoérej uczeszczaja, byli
uczniowie rozpoczynajacy nauke w szkole ponadpodstawowej (byto ich po-
nad 40%). Biorac pod uwage odsetki badanych z klas drugich i trzecich, mozna
opisac te strukture jako w miare zrownowazona. Tak samo jak strukture ptci,
ktora przy niewielkiej nadwyzce dziewczat (11,8%) pozwala méwié, ze przeba-
dano podobne co do wielkosci grupy dziewczat i chtopcow.

Struktura ptci w zbiorowosci nauczycieli byta zréwnowazona w stopniu
jeszcze wiekszym niz wsérod ucznidw. Struktura zbiorowosci nauczycielskiej

8 Por. m.in. T. Wieczorek, Triangulacja metod w badaniach spotecznych, ,Zagadnienia Spo-
teczne” 2014,nr 1,s. 15-34.
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odbiegata - i to znacznie - od zbiorowosci uczniowskiej w zaleznosci od typu
szkoty. Nauczyciele z technikéw oraz licedw i zasadniczych szkét zawodowych
stanowili 70% badanej populacji. Nauczyciele z licebw ogélnoksztatcacych
byli w mniejszosci. Jezeli chodzi o profil zawodowy, to wida¢, ze technika byty
reprezentowane przez dominujgca grupe nauczycieli, licea zawodowe - gru-
pe nieznaczaca ze wzgledu na wielkosé, a relacje wielkosci grup nauczycieli
z technikow i zasadniczych szkét zawodowych byty mniej wiecej podobne do tych,
ktére stwierdzono wsréd ucznidow (okoto 30-punktowa przewaga technikow
nad zasadniczymi szkotami zawodowymi). Czy mozna powyzsze zréznicowanie
traktowac jako wyraz mniejszego zainteresowania badaniem nauczycieli licedw
ogolnoksztatcacych niz tego, ktdre obserwujemy wsrdd ucznidw szkét tego typu?
Raczej nie. Nie mozna w tym wypadku wykluczy¢ efektu samej dystrybucji an-
kiet. Otdz, rozbieznosci dotyczace tych dwdch struktur mogg wynikac z tego, ze
do nauczycieli link trafiat indywidualnie, uczniowie zas wypetniali ankiete catymi
klasami. Czynnikiem istotnym w tym wypadku mogty by¢ zaréwno liczba klas, ich
liczebnos¢, jak i liczba klas przypadajacych na jednego nauczyciela.

Histogram

Srednia =48,39

Crestodé

WIEK NAUCZYCIELA

Dane w liczebnosciach w przedziatach 5-letnich.
Zrédto: badania wtasne.

Wykres 1. Zmienna ,wiek nauczycieli”

Niepokoi¢ mogta struktura wieku nauczycieli informatyki zobrazowana na
wykresie 1. Nie jest ona wprawdzie zaburzona przez zadna z kohort wiekowych
(mata roznica miedzy srednig arytmetyczng a mediang pozwala mowic o rozkta-
dzie niemal symetrycznym, ktéry sugeruje potencjat ,odtwarzalnosci” pokole-
niowej, przynajmniej na ten moment). Nie jest to zatem struktura pokazujaca
duze zagrozenia z punktu widzenia obsady dydaktycznej. Niemniej jednak nie
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jest to struktura ani pozadana, ani nawet optymalna. Niepokojace moze by¢ nie
tylko przesuniecie liczebnosci poszczegdlnych 5-letnich przedziatéw wieko-
wych w prawo (co obrazuje wartos¢ wspétczynnika skosnosci A = -0,657), lecz
takze zbyt mate udziaty nauczycieli w przedziale wieku od 20 do 40 lat.

Co w tym wypadku oznacza mediana wieksza niz 50 lat? Oznacza m.in. to,
ze niemal potowa nauczycieli informatyki w szkotach ponadpodstawowych
liczy ponad 50 lat. Na podstawie niniejszych badan nie da sie jednoznacznie
opisac profilu kompetencyjnego tej grupy, deklaracje zas co do przedmiotéw
nauczanych oprocz informatyki pozwalajg na wniosek jednoznaczny - nie sg
to mtodzi informatycy po studiach.

Innym czynnikiem istotnym z punktu widzenia oceny zaréwno kompeten-
cji informatycznych nauczycieli informatyki, jak i zdolnosci oceniania wiedzy
i umiejetnosci ucznidw jest rodzaj prowadzonych przedmiotow. Ze wzgledu na
wielko$¢ préby i jej jedynie celowy charakter na podstawie wynikéw iloscio-
wych nie mozna scharakteryzowac catej populacji nauczycieli dolnoslaskich
szkét ponadpodstawowych. Niemniej jednak uzyskane dane pozwalajg na
sformutowanie kilku wnioskéw empirycznych:

1. Wsrdéd prowadzonych przez nauczycieli przedmiotéw oprécz informa-
tyki nie ma zadnej wyrdznionej grupy (np. przedmiotéw matematyczno-fizycz-
nych). W szkotach o profilu zawodowym spektrum przedmiotéw (dodatko-
wych albo gtéwnych, to zalezy) jest wieksze niz w liceach ogoélnoksztatcacych,
gdzie nie ma przeciez przedmiotéw zawodowych.

2. Nauczanie przedmiotéw poza informatyka jest deklarowane najczesciej
przez starszych nauczycieli (powyzej 56 roku zycia), a najrzadziej przez naj-
mtodszych. Zmienne ,wiek” i ,przedmioty pozainformatyczne” nie poddajg sie
w tym wypadku (ze wzgledéw metodologicznych) analizie korelacyjnej, ale mozna
zauwazyd, ze liczba przedmiotow pozainformatycznych zadeklarowanych w po-
szczegoblnych kategoriach wiekowych jest mniej wiecej proporcjonalna do struk-
tury udziatowej poszczegdélnych kategorii wiekowych w catej prébie nauczycieli.

3. Nie oznacza to oczywiscie, ze nauczanie informatyki jest procesem zupet-
nie przypadkowym, a rekrutacja nauczycieli do przedmiotu przypadkowa. Z pew-
noscig nauczyciele informatyki nie sg tak sfokusowani na swoim przedmiocie jak
np. nauczyciele wychowania fizycznego, jezyka polskiego czy matematyki.

Mozna zatem zaryzykowaé hipoteze, ze przydziat lekcji z informatyki nie
jest uwarunkowany zadnymi zmiennymi systemowymi (np. docigzanie lub od-
cigzanie jakiejs grupy wiekowej albo wigzanie lekcji informatyki z przedmiotami
pokrewnymi, w takim sensie, w jakim matematyka moze by¢ uznana za zajecia
pokrewne informatyce, ale wychowanie fizyczne czy jezyk polski juz nie). By¢
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moze maja tu znaczenie ambicje zawodowe poszczegdlnych nauczycieli albo po-
trzeby szkoty w aspekcie uzupetniania obsady. To, ze w szkotach podstawowych
zasadniczo nie prowadzi sie lekcji z programowania pozwala sie domysla¢, ze
wiedza i umiejetnosci zdziedziny informatyki nauczycieli wynikajg z ich praktyki
w obstudze oprogramowania biurowego. Nalezy z tego wytaczy¢ nauczycieli ze
szkét profilowanych - niektérych technikow czy szkét plastycznych, w ktérych
spektrum przedmiotéw informatycznych wymaga od nauczycieli bogatej wie-
dzy i duzych umiejetnosci (niekoniecznie z programowania).

Uczniowie: profil ocen uzyskanych na zakonczenie
szkoty podstawowej

Rozktad ocen, jaki uczniowie uzyskali z informatyki na zakonczenie szkoty
podstawowej (wykres 2), tez charakteryzuje jakis wycinek ich kompetencji
informatycznych. Przygladajac mu sie blizej, musimy zada¢ sobie pytanie, czy
nie lepiej charakteryzuje on jednak sam system nauczania informatyki nie tyle
w zakresie istniejacej podstawy programowej, ile raczej w aspekcie praktyki
realizacji tej podstawy. Ponad % badanych uczniéw zostato ocenionych na co
najmniej 5. Z drugiej strony, zaledwie 7,4% otrzymato oceng najwyzej 3. Albo
sg oni tak genialni, albo sg inne przyczyny.

& Jedynka @owéjka Tk  Cowerk mpigtka ws2stk

Dane w %, odsetki sumuja sie do 100 w profilach wyboru szkoty.
Zrédto: badania wtasne.

Wykres 2. Rozktad ocen z informatyki otrzymanych przez badanych uczniow
na zakonczenie szkoty podstawowej w profilach wyodrebnionych
ze wzgledu na pdzniejszy wybor szkoty ponadpodstawowej
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Mimo jednostronnego obrazu wida¢ pewne uwarunkowania. Otéz, ucznio-
wie w podstawdwkach wybierajacy sie do licedw ogdélnoksztatcacych byli
oceniani wyzej niz uczniowie przysztych szkoét profilowanych (w tej grupie
najlepiej zostali ocenieni uczniowie kandydujacy do technikéw - 67,2% co
najmniej pigtkowych, zasadniczych szkét zawodowych - 50,8% co najmniej
pigtkowych oraz do licedw zawodowych 49% co najmniej pigtkowych). Przy
tym ponad 90% uczniéw podstawowek, ktérzy aspirowali do liceéw ogdlno-
ksztatcacych, zostato ocenionych na co najmniej 5. Udziat széstek w tej grupie
jest dwukrotnie wyzszy niz w grupie wybierajacych sie do technikéw oraz trzy-
krotnie wyzszy niz w grupie uczniéw kandydujacych do zasadniczych szkot
zawodowych.

Nie ma, na podstawie zebranych danych, zadnego racjonalnego sposobu
wyttumaczenia tego zjawiska. Z pewnoscig réznica pozioméw kompeten-
cji kulturowych miedzy uczniami podstawéwek istnieje. Przektadaja sie one,
cho¢ nie bezposrednio, na rodzaj i profil wybieranej szkoty ponadpodstawo-
wej. By¢ moze ma to znaczenie nawet w takiej sytuacji, w ktérej w szkotach
podstawowych na informatyce uczniowie ucza sie obstugi Excela. By¢ moze
tez mamy do czynienia z sytuacjg naciggania ocen z przedmiotéw, ktére nie sg
uznawane za znaczace w ocenie wiedzy i umiejetnosci uczniéw, a moga utrud-
ni¢ dostanie sie do szkot bardziej obleganych (w tym wypadku - liceéw ogdl-
noksztatcacych).

Oceny uczniowskie w perspektywie
oceny nauczycielskiej

Poréwnanie ocen zaréwno obiektywnych, wystawionych uczniom na zakon-
czenie szkoty podstawowej przez nauczycieli w klasach VIII, jak i subiektyw-
nych (ocen en block wystawionych nie poszczegdlnym uczniom, ale catym
kategoriom) daje sporo mozliwosci analizy tego jak odbywa sie nauczanie in-
formatyki w szkole podstawowej i Sredniej.
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UCZNIOWIE START pierwsze drugie trzecie
a1 11 19,3 15,8 18 3,5
@2 16 22,8 28,1 19,3 14,0
m3 4,7 24,6 22,8 36,8 19,3
"4 14,9 24,6 24,6 21,1 35,1
L) 52,7 7,0 88 17,5 21,1
6 25 18 0 3,5 7,0

Dane w %, osobno dla dwdch préb: uczniowie n = 2292, nauczyciele n = 57.
Zrédto: badaniawtasne.

Wykres 3. Oceny wystawione przez badanych nauczycieli uczniom poszczegdlnych
klas en block (uczniom, ktérzy przyszli do nich ze szkoty podstawowej - START -
oraz uczniom z poszczegodlnych klas szkoty, w ktorej ucza) na tle deklarowanych

przez ucznidéw ocen uzyskanych z informatyki w ostatniej klasie szkoty podstawowej

Radykalnej zmianie ulega nauczycielska ocena wiedzy i umiejetnosci infor-
matycznych uczniéw po przejsciu do szkoty ponadpodstawowej. Jezeli cho-
dzi o wiedze informatyczng, to nic sie oczywiscie nie zmienito, bo uczniowie
szkot ponadpodstawowych byli oceniani przez swoich nauczycieli grupowo,
zaraz po ,wyjsciu” ze szkoty podstawowej. Zmienia sie jedynie perspektywa
(albo kryteria oceny rézniagce nauczycieli szkdt podstawowych i ponadpodsta-
wowych lub jedno i drugie). Uczniéw opuszczajgcych szkote nauczyciele oce-
niali bardzo dobrze, a przyjmowanych zle. Oceny wystawiane uczniom trze-
cich klas szkét ponadpodstawowych nie sg tak wysokie jak w podstawdwce.
Woprawdzie ocen dobrych wystawiono ponad dwukrotnie wiecej niz w pod-
stawodwkach, ale jedynek i dwdjek byto ponad szesciokrotnie wiecej, a pigtek
i szostek - prawie trzykrotnie mniej (wykres 3). Faktem jest, Ze oceny wysta-
wiane uczniom szkoét (juz) ponadpodstawowych przez ich nauczycieli rosng
z poziomu na poziom: najnizsze sg w klasach | (Q, = 2, Q, = 4), najwyzsze -
w Il (Q1 =3,Q,= 5). Na wykresie widac to tak, jakby nauczyciele w klasie Il
ograniczali oceny najwyzsze, aw klasie Il nadwyzke ocen $rednich, dominuja-
cych w klasach drugich, ,rozpraszali” ocenami najwyzszymi (wykres 4).
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B ¢sme [ pierwsze [ drugie [l trzecie

Dane w punktach oceny; n=57.
Zrédto: badania wihasne.

Wykres 4. Poréwnanie struktury ocen (opartej o miary kwartylowe),
ktére badani nauczyciele wystawili uczniom w poszczegdlnych klasach
szkoty ponadpodstawowej z ocenami wystawionymi uczniom w klasie VIII,
rozpoczynajacym nauke w ich szkole ponadpodstawowej

Rozktad ocen wystawionych uczniom tuz po podstawdwce utrzymywat
sie do konca klasy | szkoty ponadpodstawowej. By¢ moze, bioragc pod uwage
subiektywny charakter tych ocen, ktére byty jedynie opiniami wyrazanymi en
block, mamy tu do czynienia z przeniesieniem pierwszego wrazenia i utrzymy-
waniem sie wynikajacego zen przeswiadczenia przez caty rok. W drugim roku
rozktad byt bardziej skoncentrowany na przecietnej - przy medianie réwnej
trzy, trzeci kwartyl byt rowny czwérce. W klasie 1V trzeci kwartyl byt juz rowny
piatce i pojawito sie znacznie wiecej széstek. Z powyzszej tendencji wytamaty
sie jedynie licea zawodowe. Nauczyciele informatyki w tych szkotach ocenili
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kompetencje informatyczne swoich uczniéw jednakowo Zle i jednakowo nizej
niz ich kompetencje zaraz po rozpoczeciu nauki w liceum.

Jednoczesnie brakowato zaleznosci miedzy stwierdzonym empirycznie
wzrostem ocen (z roku na rok) a zmiennymi mogacymi wptywac na opinie,
jak: ptec¢, wiek czy klasa, w ktorej nauczyciele uczg informatyki - posrednio
uwidacznia to rozktad srednich ocen w poszczegdlnych klasach i poszczegdl-
nych kategoriach wyodrebnionych ze wzgledu na typ szkoty i wiek nauczyciela
(zob. tabela 1).

Tabela 1. Srednie oceny ze znajomosci informatyki wystawione uczniom
przez nauczycieli w poszczegdlnych klasach,
z podziatem na zmienne charakteryzujace nauczycieli

NAUCZYCIELE
UCZNIOWIE od 41do
[Xe) Lz TECH 757 Klasa 1 Klasa 2 Klasa3 | do40 lat 55 lat od 56 lat | Kobieta |Mezczyzna | OGOLEM
a
Po podstawéwce 3,09 3,00 2,56 2,93 2,84 2,81 2,72 3,25 2,85 2,69 2,82 2,83 2,82
Klasy pierwsze 3,13 2,00 2,56 2,80 2,88 2,79 2,77 2,75 3,00 2,72 2,89 2,76 2,82
Klasy drugie 3,65 2,00 3,25 3,33 3,48 3,44 3,40 3,38 3,50 3,41 3,43 3,45 3,44
Klasy trzecie 3,91 2,00 3,58 3,67 3,84 3,79 3,77 4,13 3,60 3,79 3,46 4,07 3,77

Oceny w skali od 1 - najnizsza, do 6 - najwyzsza.

Zrédto: badania wtasne.

Sytuacja zobrazowana na wykresie 4 przywodzi na mys| te sama tenden-
cje, ktéra analizowalismy poprzednio (wykres 2), formutujac hipoteze o in-
strumentalnym traktowaniu przez nauczycieli oceniania uczniéw w klasach
ostatnich, z przedmiotéw, ktore wydaje sie, ze nie majg wiekszego znaczenia
z punktu widzenia tradycyjnych kompetencji przypisywanych do danego po-
ziomu nauczania.

Hipotez w odniesieniu do zaobserwowanego zjawiska, ktére nalezatoby
w odrebnych badaniach zweryfikowaé, mozna bytoby sformutowaé wiece;j.
Od hipotezy gtoszacej wadliwos¢ systemu sprawdzania i oceniania wiedzy
i umiejetnosci informatycznych, do ktérych nauczyciele (nie informatycy)
przywiazuja znacznie mniejsza wage w kontekscie ogélnej oceny kompetencji
uczniowskich i w kontekscie swoich przedmiotéw macierzystych po hipoteze
stwierdzajacg wadliwos$é systemu nauczania informatyki, co dawatoby pole
uobecnieniu sie zasady powszechnie znanej nauczycielom: im gorzej cos robie,
wiedzac, ze robie to Zle, tym lepiej ocenie ucznidw, ktérzy ze swoim krytycy-
zmem moga wejs¢ ze mna w konflikt, gdyz oceny, zwtaszcza na zakonczenie
szkoty podstawowej maja dla nich bardzo duze znaczenie podczas rekrutacji
do szkoty ponadpodstawowe].
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Kompetencje informatyczne uczniow
w schemacie oceny krzyzowej

Przejscie z ogblnego poziomu oceniania kompetencji informatycznych na po-
ziom zwigzany z konkretnymi efektami wynikajgcymi z podstawy programowej,
przy zderzeniu samooceny ucznidw i oceny nauczycielskiej (wykres 5), pozwala
na sformutowanie kilku konstatacji dotyczacych samego procesu ksztatcenia.

wszystkich

stworzommi w arkuszu
ych (np. arytmetycanych)

w naliczbach naralnyeh w jezku Python

tabele preestavne)

prostych famul obliczeni

2 arkuszami
elementdw, sortowania, zarzadzania bazami d:

tacha w jeavku C++

Uniejetnoéé zastosowania zlozonych formul i algorytmow (np. formuly warunkowe,

Unietnost tworzenia lgorytmn naliczbach naturalnych w jezyku Ce+
Unietnosé tworzenia lgorytman wysukisaria  jezvku Python
Unietnost tworzenia algorytmé porzadkowania w jezyku Python

Samodielna modyfikacja wkresdw whudowanych w arkusz
Uniejetnoéé tworzenia algorytméw wyszukiwania w jeryku Cr+

0golna majomod arkusza kalkulacyjnego EXCEL

0goina orientacaw zakresie
0goina orientacaw jezyku Python

£
&

Umisjetnosé

I SAM OOCEN A UCZNIOWSKA (N=2292) OCENA NAUCZYCIELSKA (N=57) © ROZNICA OCEN

Dane przedstawiaja $rednie arytmetyczne ocen w skaliod 1 - najgorsza, do 6 - najlepsza; posor-
towane malejaco od lewej do prawej ze wzgledu na wielko$¢ réznicy miedzy ocenami w danym
rodzaju umiejetnosci.

Zrédto: badaniawtasne.
Wykres 5. Poréwnanie samoceny uczniéw kompetencji informatycznych

zwigzanych z wymogami podstawy programowe;j z subiektywng oceng en block
dokonywang przez nauczycieli

Oceny prezentowane na wykresie 5 majg charakter komplementarny ze
wzgledu na zastosowang skale (dajg sie poréwnywac w analizie iloSciowej). Ich
zrodto stanowig wszakze opinie, ktére sg ksztattowane zaréwno przez poziom
wiedzy, wiek, umiejetnosci oceniania, poziom obiektywizmu, jak i oczekiwania
wobec samego procesu nauczania. Pod tym wzgledem zbiorowo$¢ uczniéw
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jest zdecydowanie odmienna od nauczycielskiej. Tym nalezy ttumaczy¢ rézni-
ce w ocenach kazdego wymiaru, ktére to oceny maja charakter zgeneralizo-
wany. Réznica ta wydaje sie, ze jest zrozumiata, nawet tylko w kontekscie po-
tocznego doswiadczenia: samooceny en block sa zazwyczaj wyzsze niz oceny
en block, jezeli dotyczg tych samych umiejetnosci i zwigzane sg przy tym z réz-
nicg interesoéw. Jednoczesnie oceny i samooceny poszczegdlnych aspektéw
réznig sie, kazdorazowo, o inne wartosci. Réznice te wynikajg z poziomu do-
ktadnosci pomiaru mozliwego dzieki zastosowaniu sredniej arytmetycznej.

W kontekscie analizowanego problemu bardziej znaczace jest co$ innego.
Jezeli spojrzec na przebieg linii na wykresie, to wida¢ wprost wyrazna zbieznos¢
(w spadku lub wzroscie) z poszczegdlnymi samoocenami. Oceny i samooceny
w poszczegdlnych elementach sg znacznie wyzsze w odniesieniu do podstawy
programowe] poswieconej arkuszom kalkulacyjnym niz jezykom programo-
wania. Jednoczes$nie zbieznos¢ ocen liczona w wartosci bezwzglednej rézni-
cy punktowej miedzy Srednig samooceng a $rednig oceng jest znacznie nizsza
w odniesieniu do zagadnien powigzanych z jezykami programowania.

Dane powyzsze nie pozostawiajg watpliwosci co do wnioskéw sformu-
towanych wczesniej. Problematyka tatwiejsza i przyjemniejsza zaréwno dla
uczniéw, jak i nauczycieli wypiera w procesie realizacji podstawy programowej
z informatyki w klasach VIII szkoty podstawowej problematyke trudniejsza,
ale - potencjalnie - jeszcze bardziej atrakcyjng dla uczniéow (cho¢ trudniejszg
dla nauczycieli) i bardziej efektywna z punktu widzenia wszelkich mozliwych
umiejetnosci informatycznych w kontekscie ich zastosowania.

Zakonczenie

Sensem prowadzenia zaje¢ z informatyki nie jest w naszej ocenie plan budo-
wy spoteczenstwa programistéw. Chodzi raczej o to, zeby zaznajomi¢ uczniéw
z réznymi jezykami programowania w celu pokazania mechanizméw funkcjo-
nowania tego, co jest uzywane powszechnie (aplikacje i urzadzenia) i pozwo-
li mtodym ludziom wiedzie¢, w jakim Swiecie zyja (beda zy¢) - przynajmniej
w technologicznym wymiarze tego $wiata. To z kolei utatwi im bardziej $wia-
dome (takze w obszarze cyberbezpieczenstwa) poruszanie sie w sieci oraz
wyposazy w umiejetnosci bardziej przemyslanego nie tylko korzystania, lecz
takze zarzadzania tym obszarem oraz wykorzystywaniem jego zasobéw do
tworzenia nowych, doskonalszych, bardziej innowacyjnych rozwigzan w roz-
nych dziedzinach naszego zycia.
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Zyjemy w czasach, w ktérych nie wyborem, a koniecznoscia stata sie edu-
kacja (staty rozwoj kompetencji) przez cate zycie (long life learning). Jest to
pochodng szybkich zmian wystepujacych na rynku pracy, jego postepujace
umiedzynarodowienie oraz staty rozwdj nowych technologii. W zaleceniach
Parlamentu Europejskiego i Rady Europy zostato sformutowanych tgcznie
osiem kompetencji kluczowych?, ktére sg (beda) niezbedne w tzw. spoteczen-
stwie jutra, w tym, m.in.: komunikacyjne (porozumiewania sie w jezyku ojczy-
stym i jezykach obcych), matematyczne i naukowo-techniczne, informatycz-
ne, spoteczne i obywatelskie, uczenie sie, Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna,
inicjatywnos$¢ oraz przedsiebiorczos¢. Kompetencje z zakresu technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) zostaty okreslone jako jedne z wazniej-
szych w procesie efektywnego uczenia sie oraz w srodowisku pracy i komuni-
kowania sie. Skorelowane z nimi sg umiejetnosci $wiadomego (krytycznego)
wykorzystywania technologii spoteczenstwa informacyjnego (TSI) w réznych
sferach, m.in. komunikacyjnej, edukacyjnej i zawodowej. Przygotowanie do
zycia, w tym pracy i edukacji, sprawne poruszanie sie i umiejetne korzystanie
z technologii wymaga odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci. Edukacja szkolna
powinna stanowi¢ docelowo istotne wsparcie w budowie tego procesu - na-
bywania kompetencji w tym obszarze.
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It Competences of Students in Primary and Secondary
Education in the Light of the ,,Cross” Assessment -
Teachers and Secondary School Students. Lower Silesia

Abstract

IT competences, not only the ability to operate a computer, but also a certain level of
flexibility when using software (awareness of threats, limitations, but also opportunities
that lie in it) is a specific social resource. Essential in a society known as information
technology. It is shaped both in natural processes (individual use) and in the educational
process. From the point of view of the desired effects, the latter is of much greater
importance. However, is the Polish school prepared, in terms of programme, equipment
and staff, for this type of challenge? Will the new kind of knowledge it is supposed to impart
be ,watered down” by the old-fashioned way of teaching? Will IT culture and a new range
of vocabulary describing areas of social practice that did not exist decades ago become
something common, or will they rather set new criteria for social divisions? These are the
questions that lie at the source of interest in the issue referred to in this article, which
presents a report on research conducted among students and teachers of secondary
schools. The article discusses the IT competences of secondary school students in relation
to the grade obtained in primary school. The clash of self-assessments of ,students” with
teachers’ assessments allows to highlight the imperfections of teaching computer science
in Polish elementary schools.

Key words: computer science, IT competences, new technologies, education program,
teaching, assessment of competences, self-assessment
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